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Resumo: Como aprendemos a falar uma lingua? Certamente, ¢ uma pergunta que todos ja nos fizemos. Imagine
que, na cabeca de uma crianca, palavras sdo folhas e frases sdo galhos. No comego do processo de
desenvolvimento linguistico, essa "arvore" ¢ bem pequenina, quase um brotinho, mas, com o tempo, ela cresce, e
vai ganhando mais e mais galhos, ficando cada vez mais complexa e parecida com a arvore de um adulto.
Quanto mais desabrocha a capacidade linguistica da crianga, maior fica essa arvore. Neste texto, através de
teorias ¢ exemplos praticos, vamos observar como cresce essa arvore ¢ como cla funciona na cabega de uma
crianga. Vocé estd pronto para uma aula de “botanica” linguistica?

Vocé ja se perguntou por que algumas criangas falam coisas tdo engragadas e
inesperadas, e em tdo pouco tempo? De acordo com o Dbehaviorismo ou
“comportamentalismo”, corrente da psicologia predominante no inicio do século XX, as
criancgas adquiriam suas linguas através da imitagdo do comportamento dos adultos com quem
conviviam. B. F. Skinner, um dos principais representantes da teoria, acreditava que as
criangas tendem a repetir comportamentos quando recebem um feedback agradavel e a
suprimi-los quando eles sdo associados a situagdes ruins. A partir disso, para os behavioristas,
o ser humano nascia como uma “tdbula rasa” e sua lingua seria moldada através da
observagdo e imitacdo de sons, palavras e até mesmo estruturas sintaticas, ou seja,
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composi¢des maiores, como as frases. Entretanto, essa proposta ndo da conta de explicar a
riqueza e complexidade de sentencas produzidas por criangas, dado o fato de que as criancas
nao recebem instrugdo formal sobre a lingua. Os pequenos, mesmo em estagios mais iniciais
de aquisi¢cdo, constroem estruturas sintaticas independentes das referéncias externas que
recebem de um adulto, assim como conseguem captar informacdes linguisticas mesmo com a
presenca de falas interceptadas, como pausas, por exemplo.

Diversos estudiosos da aquisicao de linguagem j& se perguntaram a mesma coisa e,
inclusive, desenvolveram algumas teorias para explicar por que e de que maneira isso pode
acontecer. Dentre esses, convém citar Noam Chomsky, que ¢ o principal nome da linguistica
gerativa, a teoria que propde que os humanos sdo capazes de gerar um conjunto infinito de
frases a partir de seus proprios conhecimentos linguisticos. Em resposta a corrente
behaviorista, ele propos a ideia de que todo ser humano j& nasce com um dispositivo inato
para lidar exclusivamente com a linguagem. Chomsky revolucionou o pensamento, ndo sé a
respeito da organizagao interna e do funcionamento da mente, mas também acerca da maneira
como se desenvolve a linguagem na mente de uma crianga.

Outros pesquisadores, sob a perspectiva gerativista, tentam tragar caminhos para
explicar quando, e de que maneira, uma crianca aprende a falar. Radford (1990) defende que a
criancga passa por fases durante a aquisicdo de linguagem, de forma que a passagem de uma
fase para a outra é marcada pela maturagao do organismo, ¢ uma ndo pode ser alcancada antes
da outra, ou seja, ¢ um processo semelhante ao de um bebé aprendendo a andar.

Por exemplo, primeiro ele engatinha e, entdo, finalmente, consegue ficar de pé, e,
quando se sente seguro e estavel, se arrisca a dar os primeiros passos, para, ai sim, comegar a
correr. Ou seja, segundo o autor, € preciso que o organismo amadureca para alcangar
determinados objetivos. De acordo com Radford, teriamos quatro principais fases de
desenvolvimento da linguagem. A primeira ¢ a fase de balbucios, na qual a crianga comega a
emitir sons na tentativa de formar palavras. Logo, a crianga evolui para a fase de uma palavra,
e nessa, geralmente, a crianca utiliza uma tnica palavra que carrega um grande significado
para expressar um todo completo. Por exemplo, quando uma crianga utiliza “aga” para dizer
algo como “eu quero beber agua”.

Em seguida, ela passa pelas fases multivocabulares, cada uma marcada pela aquisi¢ao
de diferentes elementos linguisticos. Primeiramente, lexicais, termos que possuem sentido por
si s0s, como 0s substantivos, verbos e adjetivos, utilizando combinag¢des simples de palavras.
Depois, passam também a usar, aos poucos, elementos (ou categorias) funcionais, que sao
instrumentos gramaticais, como artigos, pronomes, conjuncdes e advérbios, que podem ser
agregados a fim de estabelecer relagcdes mais complexas na sentenga. Dessa forma, Radford
acredita que € necessario que haja uma maturacdo biolodgica que capacite a crianca a passar de
uma fase de aquisi¢ao para a outra. Diferentemente, a hipotese continuista, investigada por
linguistas como Hyams (1986), prevé que todos os elementos linguisticos (lexicais e
funcionais) ja estdo disponiveis desde o inicio do desenvolvimento linguistico, ndo havendo
necessidade de uma maturacdo no organismo para marcar 0 momento em que as criangas
podem usar elementos lexicais ou gramaticais, e que, na verdade, elas podem ter a categoria
na mente desde o inicio, antes mesmo de ter adquirido a palavra relacionada aquela categoria.

Friedmann, Belletti e Rizzi (2021) analisam como ocorre a aquisicdo de categorias
funcionais por criancas em fase de aquisi¢ao de suas linguas sob uma proposta maturacional



durante o processo de aquisi¢ao do hebraico, ou seja, todo o conhecimento linguistico que a
crianga vai organizando na mente a medida que cresce. A growing trees hypothesis, ou
“hipotese da arvore crescente”, ¢ uma das maneiras de interpretar o processo de aquisicao de
linguagem de uma crianca, mais especificamente, de aquisicao das categorias funcionais. De
acordo com essa ideia, o processo de aquisicao se assemelha ao crescimento de uma arvore,
iniciando pela base, até evoluir para estruturas mais altas, que estdo no topo. Da mesma
forma, essas categorias sdo dispostas hierarquicamente, sendo adquiridas de forma gradual e
seriada, comecando com estruturas mais baixas € menos complexas, proximas a base, até
evoluir para estruturas hierarquicamente mais altas e mais complexas para a gramatica da
crianca.

De acordo com a “hipdtese da arvore crescente”, primeiro ocorre a aquisi¢ao dos
participantes da situagdo descrita. Por exemplo, em “O Pedro comeu o bolo”, hd uma acao de
comer, da qual “o Pedro” ¢ agente e “o bolo” ¢ o afetado. Posteriormente, ha a aquisicao das
informacdes, por exemplo, de nimero, pessoa e de tempo, veiculadas pela flexao -eu do verbo
“comer” na frase. Dessa forma, entende-se que, para além da existéncia da ag¢ao descrita e de
seus respectivos participantes, essa agdo ocorreu em um momento anterior ao presente, isto €,
no passado. Finalmente, hé4 aquisi¢dao do valor discursivo desta sentenca, que se refere ao fato,
por exemplo, de que esta é uma declaragdo, ndo uma pergunta. E nesse sentido que, de acordo
com a “hipdtese da arvore crescente”, a aquisicdo de categorias ¢ seriada e maturacional, de
forma que primeiro se adquirem informacgdes menos abstratas e mais relacionadas com o
conhecimento de mundo e o significado de itens lexicais — como “Pedro”, “comer” e “bolo”
na frase — e, posteriormente, adquirem-se categorias estruturalmente mais complexas e
abstratas — como flexdes verbais e artigos — € com maior interagdo com o contexto
discursivo em que a frase ¢ dita — como conjungdes e até certos tipos de advérbios.

Em consonancia com a “hipdtese da arvore crescente”, verificamos que as
informagdes que caracterizam uma sentenca como “O que a Ana comeu?” — como, por
exemplo, o fato de ser uma pergunta, de a situagdo ocorrer no passado e de ter um agente
praticante da a¢do — ndo sdo adquiridas ao mesmo tempo. Inicialmente, a crianga em fase de
aquisicdo entende que o evento de “comer” foi praticado por “a Ana” e que algo foi comido,
sendo esse algo representado por “o que”. Em seguida, compreende-se que tal evento ocorreu
em um momento anterior ao presente, isto €, no passado. Finalmente, adquire-se a informacgao
de que essa oragdo tem o valor de uma pergunta, ja que, nesse caso, o termo-alvo desta
interrogagdo ¢ a expressdo “o que”, que, por sua vez, ¢ o objeto direto do verbo “comer”.
Mas, ao invés de “o que” ocupar a posi¢do esperada (depois do verbo, ja que ¢ objeto direto),
ele foi deslocado para o inicio da frase interrogativa (algo que foi estudado por uma de nos:
Lucas (2024)). O “o que” esta veiculando uma frase interrogativa, ndo ¢? Pois bem, ¢ isso que
chamamos de forca ilocucional! A forg¢a ilocucional define se uma sentenga € uma pergunta,
uma afirmag¢do ou uma negacao.

Agora, vejamos aqui: “O bolo, a Ana comeu”. As informagdes que caracterizam essa
construgdo, como a propriedade de destacar um constituinte da frase, “o bolo”, como assunto
retomado, a relagdo estabelecida entre esse elemento e o predicado e a interpretacdo de que “o
bolo” (um objeto direto também deslocado para o inicio da frase) € unico no contexto e
familiar aos interlocutores, entre outras coisas, ndo sdo adquiridas ao mesmo tempo. Aqui,
adquirem-se, em primeiro lugar, o significado eventivo do verbo e as fungdes semanticas que



ele atribui aos participantes, como a de agente (atribuida a “a Ana” na frase) e a de termo
afetado (atribuida a “o bolo). S6 algum tempo depois, mais tarde no processo de aquisi¢do, a
crianga seria capaz de adquirir a informagdo expressa pelas marcas de tempo de uma frase
como essa, e entender que o evento ocorreu no passado. Depois, adquire-se a informacao de
que essa sentenca € finita, ou, em outras palavras, ndo estd no infinitivo; por isso, passa por
um processo de flexdao do verbo da oragao “comeu”.

Entende-se, ainda, que o assunto da conversa, neste caso, ¢ “o bolo” (aquilo de que se
fala). O deslocamento do objeto direto “o bolo” para o inicio da frase (e certa entoagdo e
pausa) ¢ justamente o que indica que “o bolo” ¢ algo de que se fala, ¢ uma informagdo
compartilhada ou pressuposta pelos interlocutores. Além disso, “o bolo” estar no inicio da
frase ¢ justamente o que indica que a informagdo compartilhada estd pressuposta entre os
interlocutores. Por fim, adquire-se a informagdo de que a frase “O bolo, a Ana comeu” ¢ uma
afirmacao, e ndo uma pergunta, por exemplo.

Vamos analisar apenas mais um exemplo. Em uma frase como “Foi o bolo que a Ana
comeu”, as informagdes que caracterizam essa sentenca estdo pondo em evidéncia o objeto
como informag¢do nova ou contrastiva, preservando a ideia de que algo foi comido. Esses
elementos ndo sdo adquiridos ao mesmo tempo. Da mesma forma que nos exemplos
anteriores, adquire-se, em primeiro lugar, o valor dos participantes do evento de “comer”, isto
¢, o fato de que, para que haja tal evento, ¢ necessario haver um praticante dessa acdo (“A
Ana”) e um termo afetado por essa ac¢do (“o bolo”).

Mais tarde, adquire-se a localizacdo desse evento no passado. Posteriormente,
adquire-se a informagdo de que a sentenca que veicula tal evento € finita, isto €, presa em um
tempo verbal marcado morfologicamente. Adquire-se, ainda, o conhecimento de que ha um
constituinte que veicula uma informag¢do nova ou ndo pressuposta no discurso (‘“o bolo”),
contribuindo, por exemplo, para uma interpretacdo contrastiva, como na frase “Foi o bolo que
a Ana comeu (ndo a pizza)”. Em havendo tal constituinte, hd o deslocamento deste para o
inicio da oragdo, propiciando a veiculacdo da referida interpretacdo de contraste entre essas
ideias. Finalmente, adquire-se a informacao de que a sentenga sob analise ¢ uma declaragao.

Ta, mas o que isso prova? Bom, o fato de as estruturas ndo serem adquiridas ao
mesmo tempo ¢ um grande indicador de que ha a aquisicdo de estruturas de forma
maturacional e seriada; em outras palavras, as criangas adquirem a linguagem da mesma
forma como uma flor brota do chao: primeiro, temos o caule, depois, as folhas, o broto e, por
fim, a flor, que ¢ resultado de todas essas etapas que sdo seguidas para formar uma gramatica
interna capaz de criar ricas estruturas!

Da mesma forma, Silva (2024) investiga, no portugués brasileiro, a aquisicdo de
modalidade — isto é, a maneira pela qual um falante expressa uma atitude em relagdo a uma
situagdo. Mais especificamente, investiga-se a modalidade de obrigagdo, que se verifica
quando um individuo expressa uma obrigacdo em relagdo a realizacao de determinado evento,
como no exemplo “Vocé tem que ir a minha festa”, e a modalidade de necessidade, que se
refere a modalidade em que o individuo expressa necessidade em relagcdo a realizagcdo de
determinado evento, como em “Vocé precisa ir ao médico”. A partir da analise da ordem de
aquisi¢do dessas informagdes em criangas nativas do portugués brasileiro, comprovou-se a
hipotese de que a modalidade de obrigacdo ¢ adquirida primeiramente em relacdo a
modalidade de necessidade, uma vez que se encontram em posi¢des diferentes. Ou seja, a



parte da arvore responsdvel pela veiculacdo da informagdo de obrigagdo ¢ mais baixa,
enquanto a parte responsavel pela veiculagdo da informacao de necessidade ¢ mais alta. O fato
de que s3o adquiridos primeiro verbos que expressam modalidade de obrigacdo comprova a
funcionalidade da “arvore crescente” para explicar o processo de aquisi¢do das categorias
funcionais, de forma que uma crianga nao consegue adquirir estruturas proximas ao topo antes
de passar por estruturas mais baixas.
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Figura 1: Os trés estagios de aquisicdo de estruturas sintaticas do mapa oracional. Adaptado de:
https://www.glossa-journal.org/article/id/5877/. Acesso em: 04 out. 2025.

A figura acima representa a arvore quando atinge seu ultimo estagio maturacional,
com todos os seus galhos no lugar! O que de fato ¢ importante neste momento nao sao as
siglas e as letras em cada galho, e sim as cores e o que elas representam, bem como o sentido
verticalizado do crescimento da arvore. Essa arvore completa, com todos os seus galhos,
permite que a crianga consiga fazer coisas mais complexas, como perguntar "por qué?", criar
frases dentro de frases (subordinacdo), como "Eu acho que o sorvete ¢ gostoso" (em que a
oragdo "o sorvete ¢ gostoso" estd dentro da anterior, "Eu acho (...)"), fazer oragdes adjetivas,
como "O sorvete que a menina comeu era verde", mudar a ordem de constituintes na frase,
como em "O sorvete, a menina comeu com vontade", produzir oracdes declarativas e
interrogativas finitas etc.
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O mais legal ¢ que essa ordem ndo depende da idade da crianca, mas de um tipo de
"cronograma de matura¢do" bioldgico. Algumas criangas desenvolvem sua "arvore" mais
rapido do que outras, mas todas seguem a mesma sequéncia de crescimento. Entdo, da
proxima vez que voc€ vir uma crianca aprendendo a falar, lembre-se: ela ndo esta apenas
aprendendo palavras — ela estd, metaforicamente, cultivando uma arvore na cabega dela!

Referéncias

FRIEDMANN, N.; BELLETTI, A.; RIZZI, L. Growing trees: The acquisition of the left
periphery. Glossa: a journal of general linguistics, v. 6, n.1: 131, nov. 2021. Disponivel em:
https://www.glossa-journal.org/article/id/5877/. Acesso em: 22 abr. 2026.

LUCAS, C. A. Aquisi¢do de estratégias interrogativas Wh ex-situ no inglés britanico. /n: 13°
SEMANA DE INTEGRACAO ACADEMICA, 2024, Rio de Janeiro.

LUCAS, C. A. Aquisigao de estratégias de focalizagdo contrastiva nas linguas romanicas:
uma analise do portugués brasileiro sob a perspectiva cartografica. In: 14° SEMANA DE
INTEGRACAO ACADEMICA, 2025, Rio de Janeiro.

RADFORD, A. The syntax of nominal arguments in early child English. Language
Acquisition, v. 1, n. 3, pp. 195-223, 1990.

SILVA, B. P. N. Aquisi¢do de modalidade obrigacdo no portugués do Brasil: uma andlise
cartografica. Anais da XLV Jornada de Iniciacio Cientifica. Universidade Federal do Rio
de Janeiro. 2024a.

SILVA, B. P. N. Aquisi¢do de modalidade obrigacdao e modalidade necessidade no portugués
do Brasil: uma andlise cartografica. Anais da XIII Semana de Iniciacdo Cientifica.
Universidade Federal do Rio de Janeiro. 2024b.



